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Actualmente en el ambito de la ensefianza de lenguas extranjeras, el estudio de los
procesos de adquisicion y ensefianza-aprendizaje del léxico ha cobrado un gran
protagonismo. El objetivo de este trabajo es presentar un analisis comparativo sobre el
abordaje del Iéxico en libros de textos de nivel elemental (Al) de aleman e inglés para
jévenes y adultos, publicados desde el afio 2005. El presente estudio esta enmarcado dentro
del proyecto de investigacion “Adquisicion del 1éxico de una lengua-cultura extranjera:
andlisis de las actividades de aprendizaje léxico y de desarrollo de estrategias de
aprendizaje de vocabulario en manuales de aleman e inglés de nivel elemental”,
desarrollado en la Facultad de Lenguas, UNC. Dicho proyecto se propone analizar tipos de
actividades y estrategias de aprendizaje léxico para establecer criterios de calidad acerca de
las caracteristicas de estas actividades. El estudio comparativo se enfocarad en analizar la
cantidad y variedad de actividades Iéxicas propuestas en los manuales de cada lengua como
asi también la cantidad de vocabulario introducido y practicado en el campo semantico de
las actividades de tiempo libre. Asimismo se estableceran e interpretaran patrones
emergentes entre las similitudes y diferencias entre los manuales de inglés y aleman.

Palabras clave: lIéxico, manuales de aleman e inglés, andlisis comparativo, actividades

Introduccion

En consonancia con las teorias actuales de Adquisicién de Segundas Lenguas, el
aprendizaje de vocabulario juega un papel primordial en la ensefianza de una lengua-cultura
extranjera. Los manuales utilizados para tal fin incluyen diferentes tipos de actividades para
promover y facilitar el aprendizaje de vocabulario. Dichas actividades fomentan el
desarrollo de diversos tipos de procesos mentales tales como reconocer, reproducir,
recuperar y usar unidades léxicas. El presente trabajo tiene por objetivo comparar y analizar
la cantidad y variedad de actividades Iéxicas propuestas en los manuales de inglés y aleman
como asi también la cantidad de vocabulario introducido y practicado en el campo
semantico de las actividades de tiempo libre. El estudio comparativo nos permitird
establecer criterios de calidad acerca de las caracteristicas de actividades de vocabulario
que permitan al docente tomar decisiones tanto respecto de la seleccién de un manual como
de la necesidad de adaptar y/o suplementar las actividades contenidas en un manual en uso
para posibilitar un aprendizaje 1éxico

Descripcion del proyecto

En esta etapa del proyecto de investigacion se presentaran los resultados obtenidos
hasta el momento teniendo en cuenta la lectura de distintos articulos relacionados a la
adquisicion de vocabulario en el proceso de aprendizaje de una lengua- cultura extranjera.



Nos concentraremos en este trabajo en los resultados del analisis de ocho manuales de
ensefianza: cuatro de inglés y cuatro de aleman, todos para nivel elemental. En el corpus
conformado, se analizaron y compararon las actividades de vocabulario propuestas en la
unidad tematica de actividades de tiempo libre y la cantidad de unidades léxicas
presentadas y practicadas en la mencionada unidad. Asimismo, se contabilizé la cantidad de
apariciones de las unidades Iéxicas. Los porcentajes analizados nos permitieron identificar
patrones emergentes en cuanto a las similitudes y diferencias entre los manuales de inglés y
aleman.

Marco tedrico

Teniendo en cuenta que en la adquisicion del Iéxico se considera la totalidad de
los procesos de apropiacion de vocabulario de una lengua extranjera se puede tomar como
base tres formas de adquisicion del Iéxico que son la adquisicion de vocabulario de manera
incidental, adquisicion de vocabulario intencional en clase y guiado por el docente y la
adquisicién de vocabulario de manera auténoma. Siguiendo el sentido didactico de
adquisicion y uso de vocabulario de una lengua extranjera puede diferenciarse entre
vocabulario productivo (unidades léxicas que el aprendiente puede usar, vocabulario activo,
comunicativo), vocabulario receptivo (unidades Iéxicas que el aprendiente puede entender,
vocabulario pasivo, de comprension) y vocabulario potencial (unidades léxicas que el
aprendiente no conoce, pero que puede deducir de manera independiente y con ayuda de su
competencia linguistica, especialmente en lo que hace a conocimientos sobre la formacion
de palabras) (Stork 2003). Como se puede observar, la distincion entre vocabulario pasivo
y activo se relaciona directamente con la comprension y la produccion. La primera consiste
tanto en la comprensién de palabras como en su almacenaje, asimismo implica la habilidad
de diferenciar las palabras similares y anticipar el lugar que pueden ocupar en una
estructura gramatical (Campion 2005). En el ambito de la ensefianza-aprendizaje de
lenguas-culturas extranjeras se considera que la produccién efectiva que incluya el uso
correcto de ciertas unidades Iéxicas dependera en gran medida y de manera directa de la
previa comprension efectiva de las mencionadas unidades. Sin embargo, la produccion
demanda no s6lo la comprensién del vocabulario sino también su posterior activacion que
permite recuperarlo de la memoria y aplicarlo en diversas situaciones presentadas.

Anélisis

En el presente trabajo se analizaron manuales para la ensefianza de inglés y aleméan
como lengua extranjera para adolescentes y para adultos. Los libros de inglés utilizados en
este trabajo son: We can do it 1 (Downie et al. 2007), Solutions Elementary (Falla & Davies
2008), World English Intro (Johannsen 2010) y Attitude 1 (Fuscoe et al. 2006) mientras que
los de aleman son Ideen Al (Kremm et al. 2008), Genial klick A1 (Funk et al. 2011),
Schritte International (Hilpert et al. 2008), DaF Kompakt (Sander et al. 2011), todos de
nivel elemental y publicados desde 2005. En todos los casos, se analizaron el libro del
estudiante y del profesor y el libro de actividades. También se analizaron los libros de
recursos complementarios de los manuales Attitude 1 y Genial Klick Al.

El estudio comparativo se enfocard en analizar la cantidad y variedad de
actividades léxicas propuestas en los manuales de ambas lenguas como asi también la
cantidad de vocabulario introducido y practicado en el campo semantico de las actividades
de tiempo libre. Las actividades de aprendizaje 1éxico fueron clasificadas en seis grandes
categorias: presentacion, reconocimiento, busqueda, reproduccion, recuperacion y empleo.



A su vez, cada una de estas categorias incluyd distintas subcategorias que abarcan los
diferentes procesos mentales contenidos en las categorias macro.

El andlisis contabilizé todas las unidades léxicas dentro del campo Iéxico del
tiempo libre que aparecen en la unidad tematica. Asimismo, se siguid el siguiente criterio:
se consideraron como unidades lIéxicas las palabras que conforman una unidad grafica: ej.
swim, schwimmen, y las colocaciones: ej: do yoga, Tennis spielen. Ademas, se listaron y
especificaron el numero de repeticiones de cada unidad Iéxica dentro de la unidad temética.

Discusion de los resultados

El andlisis comparativo nos ha posibilitado identificar y estudiar patrones
emergentes similares y diferentes entre los manuales de inglés y aleman.

Al examinar las técnicas de presentacion de unidades léxicas utilizadas, los
manuales de ambas lenguas evidencian un porcentaje muy bajo en esta etapa. Este dato
podria indicar que la presentacion formal de vocabulario quedaria a cargo del profesor de
acuerdo a los requerimientos de los alumnos o a las singularidades culturales del curso
donde se utiliza el manual de ensefianza, con lo cual se podria sostener que el nimero final
de unidades Iéxicas por eje tematico que finalmente aprende el alumno podria variar de un
grupo de alumnos a otro.

En cuanto a actividades de reconocimiento, se observa un mayor ndmero en los
manuales de inglés que en los de aleman. Dentro de este tipo de actividades, el analisis
revela que vincular imagen y palabra escrita es la actividad mas recurrente en los cuatro
manuales de inglés mientras que los manuales de aleman recurren mayoritariamente a la
lectura selectiva. Se observa prevalencia de actividades de otro tipo en los manuales de
ambas lenguas aungue en diferentes grados de importancia como, por ejemplo, actividades
de escucha selectiva, vinculacion de miembros de colocacion, discriminacion, entre otras.
Solo se hallaron dos actividades de proveer la traduccion en L1 en un sélo manual de inglés
y una sola actividad en un manual de aleman. No se registran actividades de escucha
detallada o de identificacion en las cuales los alumnos tengan que inferir significados a
partir del contexto en ninguno de los manuales examinados.

Con respecto a las actividades de reproduccion de sonidos, el analisis revela que
solo se le asigna un porcentaje poco significativo a la escucha y repeticion, lectura y
repeticion y escucha y escritura dentro de esta etapa en ambos manuales, contabilizandose
s6lo una actividad en un manual de aleméan. Estas conclusiones parecieran advertir que los
manuales analizados concederian escasa importancia a actividades en las cuales los
alumnos practiquen la pronunciacion del vocabulario presentado.

Al analizar las actividades de busqueda, se observa que los manuales de ambas
lenguas asignan un porcentaje también muy bajo: sélo una actividad en un manual de
inglés que incorpora busqueda de significado en el diccionario mientras que los manuales
de aleman, incluyen tres actividades de busqueda. Este resultado podria demostrar que los
manuales estudiados otorgan prioridad a la presentacién de Iéxico en contexto por medio de
textos de lectura o de escucha, lo cual facilitaria la compresion de significados.

En relacién a las actividades que promueven la recuperacion del Iéxico desde la
memoria, se observa un numero significativamente mayor en los manuales de inglés que en
los de aleméan. A pesar de que los porcentajes que ambos manuales asignan a este proceso
mental son muy diferentes, se encontro, en ambos manuales, que el proceso de
recuperacion se impulsa en su mayoria a partir de listar palabras o anotarlas en espacios en
oraciones o0 textos. En ambos manuales, la cantidad de actividades de recuperacion



encontradas es poca en comparacion con las de reconocimiento y empleo aun cuando la
recuperacion es esencial para la que los alumnos puedan utilizar de manera activa el Iéxico
en las actividades de practica.

Finalmente, en todos los manuales de la muestra analizada se observa un alto
porcentaje de actividades de empleo de vocabulario por medio de la practica guiada
escrita u oral y/o la produccién escrita u oral. Sin embargo, los manuales de inglés
muestran un alto porcentaje en actividades de empleo por sobre actividades de
reconocimiento mientras que los manuales de aleman presentan un porcentaje casi similar
para ambos tipos de actividades. Estos datos podrian sugerir que los manuales de inglés
parecieran poner un fuerte énfasis en las etapas de practica activa del vocabulario para
favorecer la adquisicion y asimilacion. Al examinar el empleo del Iéxico, se observa una
tendencia de los manuales de inglés dirigidos a adolescentes a la practica y produccion
escrita, mientras que los manuales dirigidos a adultos priorizan la practica y produccién
oral por sobre la escrita, pero los libros de aleman tanto para adolescentes como para
adultos favorecen la practica y produccion oral.

Los resultados del andlisis comparativo del total de actividades de aprendizaje
Iéxico muestran similitudes en lo que respecta a las actividades que los manuales de inglés
y aleman incluyen en las etapas de presentacion, reproduccion y busqueda. Sin embargo,
se encontraron diferencias significativas en la cantidad y tipo de actividades que los
manuales de ambas lenguas incorporan en las etapas de reconocimiento, recuperacion y
préactica de vocabulario.

Con respecto a la cantidad de unidades Iéxicas que aparecen en los manuales
analizados tanto de inglés como de aleman no se puede establecer ningun pardmetro de
similitud ya que varia la cantidad de vocabulario tanto en los manuales para jovenes como
en los de adultos.

Teniendo en cuenta la repeticidn de las unidades léxicas y sacando un promedio de
los libros para jovenes se puede observar una notable diferencia entre los dos idiomas, ya
que en los manuales de aleman hay un promedio del 30% de vocablos que aparecen una
sola vez mientras en los de inglés el promedio es de 54 %. El numero de unidades léxicas
que se repiten mas de una vez es proporcionalmente inverso 70% en aleman y 45% en
inglés, en un rango promedio de 1 a 12,5 en alemén y de 1 a 11 en inglés. En cuanto a los
manuales analizados para adultos hay una mayor aproximacion porcentual en cuanto
repeticiones de unidades léxicas tomando como promedio un 43,5 % de vocablos que
aparecen una sola vez en aleman y un 41,5 en el caso de inglés, lo que indica tendencias
muy similares en este aspecto.

Proporcionalmente en aleman se puede observar que el 56% de unidades Iéxicas se
repiten mas de una vez mientras que en inglés este porcentaje es de 58,5%. El rango
promedio de repeticiones va de 1 a 9,5 en aleman y de 1 a 14 en inglés. Si se considera que
Laufer y Rozovski-Roitblat (2011) afirman que la adquisicion de vocabulario depende,
ademas del tipo de actividad, de la cantidad de veces que el alumno encuentra la unidad
Iéxica en diferentes tipos de tareas podriamos afirmar que si s6lo tomamos en cuenta la
oferta de los manuales esto seria insuficiente para asegurar una adquisicién certera ya que
la mayoria de las unidades léxicas aparecen de una a tres veces. Si se pudo observar la
importancia que se le asigna en todos los manuales analizados a las colocaciones ya que
aparecen palabras bases con distintos colocadores dejando incluso un margen para ampliar
los mismos segun interés del alumno. (Por ejemplo: Sportart/Instrument spielen, en
aleméan y play Sport/Instrument en ingles)



Conclusiones

Como conclusiones del presente trabajo podemos rescatar cuan importante es el
lugar que ocupa el vocabulario en los manuales dado que, en gran medida, su adquisicion
sera determinada por el mismo. Teniendo en cuenta el analisis de las macro categorias
propuestas, podemos también concluir que, independientemente de las diferencias entre los
manuales y los distintos porcentajes de ocurrencia encontrados, resulta fundamental el
criterio del docente a cargo no solo para elegir el manual adecuado sino también para
determinar los momentos en los que es necesario incrementar cierto tipo de actividades
para la futura adquisicion y uso de determinadas unidades Iéxicas. Los resultados hasta el
momento seran de utilidad para la elaboracion futura, dentro del marco del proyecto de
investigacion, de los criterios de calidad sobre las caracteristicas de las actividades de
aprendizaje léxico; estos redundaran en una gran herramienta para los docentes,
especialmente, de las lenguas extranjeras analizadas.
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En el marco del proyecto “Intercomprension en Lenguas Germanicas para
hispanohablantes: Evaluacion y adecuacion de materiales” de la Facultad de Lenguas
(UNC), disefiamos materiales que favorecen la aplicacion de estrategias de lectura y de
aprendizaje de vocabulario para que lectores con conocimientos basicos de inglés, puedan
desarrollar la lectura comprensiva multilingie. En este trabajo, las estrategias se presentan
en dos grupos sobre la base de la clasificacion de Schmitt (1997): estrategias para descubrir
el significado de una nueva palabra y estrategias para consolidar vocabulario. En primer
lugar, se describirdn aquellas que promueven la concienciacion acerca de las similitudes
Iéxicas entre el ingles, el aleman y el neerlandés, que se advierten en los interlexemas e
interfonemas. Esto se basa en los aportes de Meissner (2004), quien en su Modelo de
Procesamiento Plurilingle describe las bases para la transferencia interlingual, fundamento
de la intercomprension. Dentro de este grupo se encuentran las estrategias basadas en los
denominados “Siete Cedazos” (Hufeisen & Marx 2007). En segundo lugar, se presentaran
las estrategias que promueven el aprendizaje de vocabulario receptivo a través de la
utilizacion de glosarios que acomparian a los textos, el uso de diccionarios en linea y el
empleo del denominado Portafolio Léxico Cuatrilingue.

Palabras claves: intercomprension lectora, vocabulario receptivo, estrategias de
descubrimiento, estrategias de consolidacién

Introduccion

En el marco del proyecto de investigacion “Intercomprension en Lenguas
Germanicas para hispanohablantes: Evaluacion y adecuacion de materiales” (2012-13) de la
Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de Coérdoba, se disefian materiales que
favorecen la aplicacion de estrategias de lectura y estrategias de aprendizaje de vocabulario
para que lectores con conocimientos basicos de inglés, que se utiliza como lengua puente,
puedan desarrollar la comprension lectora en aleman, inglés y neerlandes.

Partiendo de la base de que el reconocimiento Iéxico es uno de los procesos
cognitivos esenciales en la lectura comprensiva, los materiales para el desarrollo de la
intercomprension en lenguas germanicas para hispanohablantes hacen hincapié en la
utilizacion de estrategias de reconocimiento y de aprendizaje Iéxico, para viabilizar el
proceso de lectura simultanea en las tres lenguas de referencia.

El estudio de estrategias ha sido abordado por autores como O Malley y Chamot
(1990), quienes distinguen tres tipos de estrategias: cognitivas, metacognitivas y socio-
afectivas. Por su parte, Oxford (1990) las clasifica en dos grandes grupos: directas e
indirectas. Las primeras se refieren a las estrategias de memoria, cognitivas y
compensatorias, mientras que las segundas apoyan el aprendizaje de una lengua, sin



involucrarla directamente. Mé&s alla de las divergencias a nivel terminoldgico, ambas
tipologias cubren el espectro de estrategias posibles a emplear. (cfr. Trovarelli 2013: 4)

En el contexto de la Intercomprension en Lenguas Germanicas, Lutjeharms (2002)
clasifica las estrategias segun los planos en que se realiza la lectura comprensiva.

En lo que respecta a la adquisicion de vocabulario en general, Ender (2007: 37)
afirma que las estrategias referidas al aprendizaje de vocabulario tienen una participacion
importante en el aprendizaje y que su particularidad radica, no en la cantidad de estrategias
a disposicion, sino en la frecuencia de su aplicacion por parte de los aprendientes. La
explicacién esgrimida por Ender (2007: 37) radica en que el aprendizaje de vocabulario es
una actividad que puede ser més facilmente delimitada que otras, como podrian serlo por
ejemplo la comprension general de un texto.

Schmitt (1997) propone una clasificacion, que en parte integra las taxonomias
anteriormente mencionadas; sin embargo se centra en aquellas que se refieren a la
adquisicion de vocabulario propiamente dichas. Su taxonomia distingue las estrategias para
descubrir el significado de una nueva palabra de aquellas utilizadas para consolidar
vocabulario. En este trabajo se presentan las estrategias dentro del marco de esa taxonomia.
Entonces, en primer lugar se describen las que promueven la concienciacion acerca de las
similitudes léxicas entre el inglés, el aleman y el neerlandés, que se advierten en los
interlexemas e interfonemas. En segundo lugar, se presentan las que promueven el
aprendizaje de vocabulario receptivo a través de la utilizacion de glosarios que acompafian
a los textos, el uso de diccionarios en linea y el empleo del denominado Portafolio Léxico
Cuatrilingue.

Estrategias para descubrir el significado de una nueva palabra

Segun Anderson (1999) una de las habilidades que necesitan los lectores eficientes
en lengua extranjera relacionadas al aspecto léxico es el desarrollo de un extenso
vocabulario pasivo. Sin embargo, cuando se trata de desarrollar estrategias de lectura
intercomprensiva en varias lenguas, los procesos deben ser guiados y modelados por el
docente, para que el estudiante aprenda a recurrir al conocimiento de su propia lengua, de
otras lenguas y a su conocimiento acerca del tema y del mundo (Castagne 2004). Para esto,
Castagne (2004) destaca la interaccion entre los estudiantes bajo la guia del docente, quien
puede aportar pistas, indicios que sirvan de nuevas vias para la decodificacion.

A continuacién se describen algunas de las estrategias que permiten a los lectores
de lenguas germanicas descubrir el significado de nuevas palabras en el marco de las
similitudes léxicas, fonémicas y sintacticas entre las lenguas de referencia y ademas con la
ayuda de la L1. Estas herramientas encuentran su base tedrica en los aportes de Meissner
(2004), quien en su Modelo de Procesamiento Plurilingiie describe las bases para la
transferencia interlingual, las cuales constituyen el fundamento de la intercomprension.
Dentro de este grupo se encuentran las estrategias basadas en los denominados “Siete
Cedazos” (Hufeisen & Marx 2007).

a) Aplicacion de los siete cedazos

Ender (2007: 39) sostiene que el reconocimiento de cognados en la L1, asi como
también en otras lenguas, es una estrategia viable para descubrir y retener en la memoria el
significado de una palabra. La posibilidad de reconocer cognados aumenta si entre las
lenguas que el aprendiente conoce Yy las lenguas metas hay parentesco linglistico. Dado que
en las lenguas en estudio, el grado de parentesco es elevado, se ha aprovechado esta



circunstancia al momento de disefiar las unidades de aprendizaje que han sido utilizadas
para los cursos piloto de intercomprension, implementados en afios anteriores. Al momento
de seleccionar textos y bosquejar actividades referidas a los mismos se prestd especial
atencion a la existencia de palabras transparentes, que fueran facilmente identificables por
su similitud a nivel grafémico con la L1 de los aprendientes, en nuestro caso el espafiol. Las
similitudes en el plano Iéxico pueden deberse a la correspondencia formal, a la adecuacion
seméantica como asi también a fonemas en comun, presentes en los vocablos. (cfr. Lauria de
Gentile et al. 2012; Meissner 2004). Para ejemplificar lo expresado hasta el momento
presentamos los siguientes ejemplos extraidos de la guia denominada “Titulares”. La
misma fue elaborada durante el periodo 2012-2013 y tiene como objetivos la identificacion
de internacionalismos y de vocabulario pangermanico, en primera instancia, asi como
también el reconocimiento de frases nominales en un momento posterior. Asimismo se
aspira a que el alumno se familiarice con los distintos tipos de actividades y la iconografia
que acompafia todo el material. La tematica y las actividades disefiadas en esta guia estan
orientadas a los momentos iniciales de la lectura intercomprensiva.

Lectura global : Global comprehension (EN) Globales Verstehen (DE)
Globaal begrijpen (NL)

3. Ubiquen los titulares segin el tema, anotando el mimeros respective en los circulos de los

siguientes rubros:
a) CULTURA (Cine/TV, moda, sociedad): () O O 0 O O
b) CIENCIA'TECNOLOGIA- O O O O
¢) DEPORTES: () $)] O O
dy VIAJES: O O
e) POLITICA: (O
f) AUTOS: O
4. Identifiquen los sustantives de las partes resaltadas en los titulares. ; Qué significan?
1) Serena Williams slat meer aces dan de mannen

2 The Soccer Chronicles: Better traiming through technology

3} Ein Ferran aufder Schiene — rot und lnxurids

4y Naza visualisiert Meeresstrémung: das Video dlau-weifes Mesresrauschen aus dem
Supercomputer




3) Partwing above the Arctic Circle - The town of Beine in the Lofoten Islands ofNorway.

6)Ja, latenwe de Olvmpizche Spelen organiseren.

7y Het Stedelijke Musewm eist miljoenen extra subsidie

2) Alles over de Tour de France
0 Biidtiro]l — Im Paradies gibt es ein Problem
107 A Blip thatspeaks of our place in the Universe

113 De Amenkaanse acteur Brad Pitt is het nieuwe gezicht vanhet belkendste parfinm ter
wereld

12)Hat dasneueiPhone ein Gehiuse aus Flissigmetall?

13) De Duitse imrnigranten mogen de achtemaam niet verduitsen

14\ Nudie Jeans lanceert een biologische collectie

15Der Emofilm . Im Garten der Elinge™: mit den Angen héren

16)The case of the argentine waiter and the korean Supper Club

Hufeisen y Marx (2007) desarrollaron para la intercomprension en lenguas
germanicas el marco de andlisis denominado “los Siete Cedazos”, utilizando la metafora de
los buscadores de oro que analizan el material usando cedazos. Uno de esos tamices para el
lector intercomprensivo es el de las palabras internacionales. Entonces podemos decir que
al utilizar el conocimiento del lector hispanohablante de términos similares a su L1, nos
encontramos ante la aplicacion del primer cedazo, dado que el texto se pasaria en primer
término por el tamiz de los internacionalismos. En el ejemplo anterior encontramos los
siguientes términos “Ferrari”, “argentine”, “korean”, “Olympische”, “France”.

Por otro lado, en cada unidad se han incluido actividades para reconocer y
relacionar el vocabulario pangermanico, que es aquel que se asemeja en su grafia y/o
fonética en las lenguas de la misma familia linglistica. De los titulares citados arriba,
podemos mencionar, por ejemplo, los términos Manner (aleman), men (inglés) y mannen
(neerlandés). Otro ejemplo de lo expresado se encuentra en neu (aleman), new (inglés) vy
nieuw (neerlandés). Hufeisen y Marx (op.cit.) proponen en estos casos un analisis por
medio del segundo cedazo: el del vocabulario pangermanico.

En cuanto a los aspectos grafémico-fonémicos, se han disefiado actividades
tendientes a guiar a los aprendientes para relacionar la grafia con su realizacion fonémica,
de manera de ayudar a descubrir las similitudes existentes entre las tres lenguas. En este
caso, siguiendo a Hufeisen y Marx (op.cit.), se aplican el tercer y cuarto cedazos,
respectivamente. Las palabras neu [nDi] (aleman), se asemeja a nieuw [niw] (neerlandés) y
new [nju] (inglés). Lo mismo ocurre con mannen (neerlandés), Manner (aleméan), men
(inglés), donde los interfonemas /mEn/ en el caso del aleman y el inglés contribuyen a la
decodificacion. El ejemplo del neerlandes se puede inferir a través de su grafia.

Otras actividades disefiadas en los materiales muestran las similitudes en cuanto a
afijos y elementos morfosintacticos, que, a su vez, ayudan a identificar sus categorias



gramaticales (sustantivos, verbos o adjetivos en superlativo, entre otros). Estos aspectos se
corresponden con el sexto y septimo cedazo de Hufeisen y Marx (op.cit.). Un ejemplo se
halla en el prefijo mis que se utiliza en los tres idiomas de referencia para indicar un
término de significado negativo, tal como comprender erréneamente o no comprender algo
bien: missverstehen (aleméan), misunderstand (inglés), misverstaan (neerlandés).

Es claro que a pesar de todas estas actividades basadas en los cedazos, hay
palabras cuyo significado no puede ser inferido. Por eso es necesaria la aplicacion de otras
técnicas que constituyen parte del andamiaje léxico indispensable para ensefiar a los
lectores hispanohablantes a construir el significado de textos en aleman, inglés y
neerlandés.

b) Analisis de vocabulario antes de la lectura

Meissner (2000, 2004) y Hu y Nation (2000, en Nation 2001) afirman que los
textos son intercomprensivamente decodificables cuando la cantidad de elementos léxicos
no identificables no sobrepasa un minimo porcentaje del total del texto, que varia segun el
autor entre el 2 y el 5 por ciento. Sin embargo, debemos diferenciar entre Iéxico con peso
informativo, como las palabras de contenido (Inhaltswérter segiin Stock 1999) y Iéxico de
nexo, como las palabras de forma (Formwdrter segin Stock 1999). Dentro de las palabras
de contenido encontramos en primer lugar los sustantivos, seguidos de los adjetivos, los
verbos y adverbios. Ademas deberiamos agregarles las preposiciones y las conjunciones,
por su importancia para la decodificacion del significado, aunque dichas categorias
pertenezcan al grupo de las palabras de nexo, segun la clasificacion de Stock (1999). A ese
grupo pertenecen ademas los articulos en todas sus formas y los verbos auxiliares. Klein y
Stegmann (2000) las denominan palabras “funcionales” o de estructura (Strukturworter).
Estos autores afirman que las mismas cubren entre un 50 y un 60 por ciento del total de los
términos de un texto. Para facilitar la decodificacion de los textos deberian presentarse en la
etapa inicial del curso de intercomprensién y ser aprendidas con la mayor celeridad,
utilizando actividades basadas en los siete cedazos.

En cambio, las palabras de contenido pueden variar mucho de texto en texto y en
ellas deberemos concentrarnos, cuando pensamos en una presentacion de Iéxico previa a la
lectura. ¢Qué vocabulario deberia ser presentado entonces antes de la lectura y en qué
casos? Si para la comprension del texto en cuestion es imprescindible el conocimiento de
algun término en especial, cuyo significado no puede ser inferido mediante la aplicacion de
las estrategias de decodificacion antes mencionadas, es aconsejable presentarlo antes de la
lectura. Es el caso del Iéxico opaco que podria presentarse con su equivalente en la lengua
puente, el inglés, o en su defecto en espafiol. En caso de que hubiese un equivalente en
alguna de las otras dos lenguas germanicas que ayudase a la decodificacion, podria
recurrirse a éste en primer lugar. Asi, en los textos de la guia sobre Surinam, hemos
decidido presentar de manera previa el siguiente Iéxico: natuurbescherming (neerlandés),
Naturschutz (aleméan), protection of natur (inglés), como asi también Unabhangigkeit
(aleman) onafhankelijkheid (neerlandés) e independence (inglés). En ambos casos el
equivalente en inglés es lo suficientemente transparente para hispanohablantes, por lo que
no se hace necesario recurrir al espafiol.

Ademas del vocabulario opaco, existe otro léxico que deberia ser tratado antes de
la lectura. Se trata del grupo de los falsos cognados, es decir, de aquellos elementos que
poseen una congruencia formal pero no semantica. Un ejemplo de ello puede ser la palabra
Konkurrenz (aleman) y concurrentie (neerlandés), las cuales podrian confundirse con la


http://nl.wikipedia.org/wiki/Natuurbescherming

palabra concurrencia del espafiol, cuando su significado queda claro en la version inglesa
del término competition.

Esto a su vez puede generar la malinterpretacion de todo el texto y mas aun, fijar
falsos significados que luego se vuelven a aplicar, sin cuestionar, ya que el aprendiente por
lo general no es consciente de la interpretacion errada.

Como ya se ha sefialado en un trabajo anterior (Debat, Lauria de Gentile & Merzig
2011), es importante llamar la atencién sobre este 1éxico y disefiar ejercicios especificos,
que sensibilicen a los lectores, incluyendo no solo las lenguas a aprender sino tambiéen las
lenguas puente. Es posible que algunos cognados sean verdaderos en alguna de las lenguas
en cuestion y falsos en otras, como ocurre, por ejemplo, con el término storm (tormenta) en
neerlandés que es equivalente a storm en inglés, pero que difiere de Sturm (vendaval,
viento fuerte) en aleméan. Este hecho podria ser de utilidad al disefiar actividades previas a
la lectura, que lleven a aclarar el significado de este grupo Iéxico.

Estrategias para consolidar vocabulario

El primer paso para la adquisicion de vocabulario radica en descubrir el posible
significado de una palabra. Algunas de las estrategias en este sentido fueron descriptas en
los péarrafos anteriores. Una vez inferido un significado cabe preguntarse qué estrategias
pueden desarrollarse para su almacenamiento en la memoria a largo plazo. Nos estamos
refiriendo concretamente a las estrategias de consolidacion presentadas por Schmitt (1997).
En esta categoria, el autor agrupa estrategias cognitivas y aquellas relacionadas a la
memoria.

En el marco de este proyecto de desarrollo de la competencia lectora multilingue,
se destaca la utilizacion de una estrategia de consolidacion del vocabulario receptivo que
hemos denominado Portafolio Léxico Cuatrilinglie. Esta herramienta esta basada en
investigaciones en lectura en lengua extranjera (Grabe & Stoller 2001, 2002; Grabe 2009) y
en los resultados de la evaluacion del curso piloto nivel Il dictado en 2011, como parte de
este proyecto de investigacion.

Grabe y Stoller (2001) seiialan como una de las principales estrategias para
desarrollar el vocabulario el que los estudiantes se conviertan en “coleccionistas de
palabras”. Aparte de la ensefianza explicita del léxico y de la lectura extensiva, estos
investigadores destacan la importancia de que cada lector asuma un rol activo en la
construccion de su propio conocimiento léxico. Este proceso se podria materializar en
nuestro contexto, en la elaboracion de un glosario cuatrilingue, que le permita al lector
consignar los términos en aleman, inglés y neerlandés utilizando el espafiol para referirse al
significado de cada palabra. Hemos denominado a esta estrategia de aprendizaje léxico
Portafolio Léxico Cuatrilingle.

En cuanto al formato que el portafolio podria tener, encontramos dos opciones
principales. Una de ellas es en formato papel. Se trata de un cuadernillo organizado en
orden alfabético y en cuatro columnas (una para cada lengua germanica ademas del
equivalente en espafiol). Cada término se podria consignar con una breve descripcion del
contexto en el que el término fue encontrado citando la pagina y renglén del texto en
cuestion. El otro posible formato es el digital. En este caso, se trataria de un documento
elaborado de manera colaborativa. La plataforma de aprendizaje Moodle ofrece una
herramienta util para tal fin. El recurso denominado glosario permite el agregado de
términos por cada participante del curso. En el glosario, se ordenan los términos por orden



alfabético, por lo que puede ser consultado posteriormente seleccionando la letra
correspondiente.

Para el proposito de los cursos de Intercomprension en Lenguas Germanicas, se
acordara previamente un tipo de grafia o un color que identifique a cada lengua para que
cada entrada en el glosario sea clara y de utilidad para futuras referencias. Cada estudiante
podra contribuir al glosario introduciendo el término que desee, con las equivalencias que
conozca y un ejemplo del contexto en el cual se encontré tal término. Cada entrada puede
ser completada con las equivalencias correspondientes a las demas lenguas en cuestion,
ampliada con ejemplos, etc., por los otros estudiantes.

Una de las ventajas de esta construccion conjunta es que del esfuerzo cognitivo,
que conlleva la realizacion de esta actividad, resulta un aprendizaje mas eficiente y
duradero que de la mera recepcion pasiva que se obtendria de la consulta al docente.
Ademas el uso recurrente de este Portafolio Léxico Cuatrilinglie permitira a cada alumno
consolidar el significado de ciertos términos y ampliar al mismo tiempo la capacidad
intercomprensiva, dado que cada lector aprovecharia los aportes de sus comparieros.
Consideramos que el Portafolio, en ambos formatos descriptos, es indispensable como
apoyo Yy profundizacién en la adquisicion y consolidacion del l1éxico pasivo (Schmitt 1997)
en las lenguas en cuestion.

Conclusion

En esta comunicacion hemos hecho referencia a algunas de las principales
estrategias para el reconocimiento y la consolidacion de léxico en aleman, inglés y
neerlandés dentro del marco de la investigacion en Lenguas Germanicas.

Coincidimos con Ender (2007: 41) en que el entrenamiento en estrategias para
inferir el vocabulario desconocido y retenerlo en la memoria, resulta esencial sobre todo en
aprendientes que utilizan un nimero de estrategias reducido o poco variado, dado que es
dable pensar que su uso consciente y sistematizado repercutird en una mayor comprension
de los textos en las lenguas meta objeto de este estudio. Consideramos que las estrategias
propuestas en este trabajo contribuiran efectivamente a la intercomprension. Escapa a las
dimensiones del presente trabajo un analisis pormenorizado de la aplicacion de las
estrategias promovidas desde el equipo de intercomprensién, dado que ain no se han
recabado datos acerca de su uso real por parte de los aprendientes al momento de la lectura.
Esos datos proveerian informacion esencial para realizar eventuales ajustes o
modificaciones en los materiales, por lo que proponemos llevar a cabo, en una segunda
instancia, el andlisis en ese sentido.
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El concepto de transferencia y su relevancia para la
intercomprension en lenguas germanicas

Wilke, Valeria
Van Muylem, Micaela
Universidad Nacional de Cérdoba — Facultad de Lenguas

En esta ponencia nos proponemos explorar la relevancia del concepto de
transferencia para la intercomprension en lenguas germanicas. En el proceso de lectura
comprensiva en lenguas emparentadas, este concepto es fundamental, ya que dentro de una
lengua y entre diferentes lenguas existen redes lingiisticas mentales. Segun Meissner
(2004), las operaciones plurilingiies crean redes interlinguales de asociacion y acceso. Por
esta razon, el aprendizaje de una lengua extranjera nunca sucede sin interaccion mental
entre la lengua materna y la lengua meta o las lenguas que se conocen. Meissner (2002)
postula que una didactica del plurilingliismo se sustenta en una didactica de la transferencia
y establece tres de tipos de acuerdo a la orientacion y al sector desde donde se produce la
misma: 1) transferencia intralinguistica, que implica el descubrimiento de bases de
transferencia activadas dentro de la o las lenguas de partida o dentro de la misma lengua
meta; 2) transferencia interlinguistica, la cual supone el establecimiento de correlaciones
positivas 0 negativas entre lengua meta y lengua materna o entre lengua meta y otra lengua
extranjera, y 3) transferencia didactica o de experiencia de aprendizaje, la cual comprende
la recuperacion consciente de conocimientos linguisticos y procedurales adquiridos
previamente.

En el marco del proyecto de investigacion sobre intercomprensién en lenguas
germanicas que desarrolla actualmente un equipo conformado por docentes de aleman,
inglés y neerlandés de la Facultad de Lenguas, UNC, diseflamos materiales para la
ensefianza de esta competencia. Las guias que proponemos contienen actividades que estan
orientadas a desarrollar, activar y potenciar esta capacidad de transferencia

Palabras claves: lectura comprensiva, lenguas germanicas, transferencia, disefio de
materiales

Introduccion

La investigacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras (L2) ha sufrido cambios sustanciales a lo largo de las dltimas décadas.
Anteriormente, se centraba en la ensefianza y el proceso de aprendizaje en si. Actualmente,
la investigacion focaliza también las diferencias individuales entre aprendientes y considera
al individuo como autonomo y actor de su propio aprendizaje. Este trabajo se inscribe en el
marco de la didactica del plurilingliismo y de la ensefianza de lenguas terceras (L3), por lo
que nos interesa especialmente considerar las diferencias relacionadas con el contexto
linglistico, dado que los tipicos aprendientes de una L2 cuentan ya con saberes previos que
no siempre se tienen en cuenta al disefiar materiales de ensefianza.

El destinatario de cursos de intercomprension en lenguas germanicas en Argentina

El aprendiente de aleman y/o neerlandés como L3 en un contexto hispanohablante
como el de Argentina puede caracterizarse de la siguiente manera: posee conocimientos de
su L1, el espafiol, y ha adquirido, al menos una L2, el inglés, idioma de ensefianza



obligatoria en el sistema escolar, con lo cual cuenta con estrategias de aprendizaje de
lenguas y conocimiento del mundo.

Segun Hufeisen (2004: 20s), cuando se aprende una L2, entran en juego ciertos
factores emocionales, cognitivos y linglisticos que determinan el proceso y el éxito del
aprendizaje. En comparacion, los aprendientes de una L3 ya cuentan con experiencias
previas de aprendizaje, han adquirido estrategias y una capacidad de inferir significados y
realizar transferencias inter e intralinguales. Por esta razon, el punto de partida de proyectos
en intercomprension son las similitudes entre lenguas emparentadas y estan orientados a
aprendientes entre los que se pueden presuponer conocimientos previos de una lengua
puente, que en nuestro caso, es el inglés.

Sin embargo, los estudios relacionados al aprendizaje de L3 han demostrado que
los aprendientes hacen poco uso de sus conocimientos previos. En general, solo usan el
Iéxico como base de transferencia (Cenoz, Hufeisen y Jessner 2003). Por ello deben ser
concientizados sobre paralelismos y otras posibilidades de transferencia entre las lenguas,
asi como aprender a utilizar su conocimiento previo y estrategias de aprendizaje (Marx
2005).

Al hablar de transferencia nos referimos a la traslacion de conocimientos y saberes
existentes a nuevos contextos y situaciones de aprendizaje para facilitar el aprendizaje
(Reissner 2007: 58). El aprendiente debe contar con el saber correspondiente, es decir que
debe haber similitudes o puntos de contacto entre los saberes que posee y la lengua meta.
Ademas, debe ser consciente de las posibilidades que le ofrece poseer estos saberes. Estos
conocimientos se designan en la didactica del plurilingliismo como “bases de transferencia”
y consisten en lexemas, morfemas o conceptos gramatico-funcionales (Meissner et al.
2004: 127). Asimismo, son potenciales, dado que no todos los sujetos recurren a ellas de la
misma manera, Sino que es un proceso individual.

Bases de transferencia o “Siete Cedazos”

Las bases de transferencia a las que hemos hecho referencia en el parrafo anterior
fueron sistematizadas como los “Siete Cedazos” por Klein y Stegmann (2000) para las
lenguas romances, adaptadas para las lenguas germanicas por Hufeisen y Marx (2007) y
explicadas en el marco de nuestro proyecto por Jaimez, Villanueva y Wilke (2009). Se trata
de una metafora para designar las estrategias de transferencia interlingual a desarrollar en
los aprendientes. Para las lenguas germanicas consisten en las siguientes bases de
transferencia: 1) vocabulario internacional y pangermanico; 2) palabras funcionales; 3)
correspondencias grafémicas y fonéticas; 4) ortografia y pronunciacion; 5) estructuras
sintaticas; 6) elementos morfosintacticos y 7) prefijos y sufijos.

Describiremos brevemente cada uno de los cedazos y daremos ejemplos de
actividades en las que se aplican algunos de ellos.

Cedazo 1: vocabulario internacional y pangermanico: tanto palabras de origen
latino, transparentes para el hispanohablante (IN: police, AL: Polizei, NL: politie), como
palabras cuyas similitudes en las tres lenguas germanicas permiten inferir el significado a
través del inglés (IN: water, AL: Wasser, NL: water).

Cedazo 2: palabras funcionales: una dificultad en la comprension de las lenguas
germanicas esta representada por las palabras funcionales, ya que éstas carecen de
significado Iéxico por si mismas y dependen del contexto. Dentro de estas palabras el autor
incluye: 1) pronombres personales y posesivos, 2) pronombres y adverbios indeterminados,
3) adverbios de negacion, 4) pronombres relativos, 5) articulos y pronombres



demostrativos, 6) pronombres interrogativos, 7) conjunciones y preposiciones, y 8) verbos
modales y auxiliares.

Cedazo 3: por medio de la deteccién de las correspondencias fonéticas se puede
reconocer facilmente el parentesco de las palabras y asi el significado, aunque difieran en
su escritura y pronunciacion (IN: Apple, AL: Apfel, NL: appel).

Cedazo 4: debido a las diferencias ortografica a veces es dificil reconocer el
parentesco de las palabras y los significados. Conociendo algunas convenciones de
pronunciacion para mostrar los parentescos de las palabras se descubre que palabras
escritas de manera diferente son idénticas por lo que respecta a su pronunciacion (IN:
book, AL: Buch, NL: boek)

Cedazo 5: estructuras sintacticas: Este cedazo pone de manifiesto las similitudes
que existen en la secuenciacion de las partes de la oracion. Por ejemplo, las tres lenguas
poseen una secuencia del tipo sujeto-verbo-objeto y se realizan preguntas que comienzan
con pronombres interrogativos con “w” seguidas por el verbo (Where are you from? Woher
kommen Sie? Waar komt u vandaan?).

Cedazo 6: elementos morfosintacticos: Observamos similitudes por ejemplo en la
flexion de sustantivos y verbos, en la formacion del comparativo y del superlativo, en el
uso de articulos determinados e indeterminados.

Cedazo 7: conociendo los prefijos y sufijos mas importantes, se puede deducir el
significado de las palabras compuestas, muy frecuentes en las lenguas germanicas.

El proceso de transferencia en los materiales disefiados

Los materiales elaborados en el marco de este proyecto tienen por objetivo
desarrollar la capacidad de transferencia de los aprendientes a través de actividades
disefiadas especialmente con este fin. Los cedazos descriptos nos sirven como método para
sistematizar las actividades y darles una gradacion adecuada a las guias de trabajo, en lo
que respecta a aspectos léxicos y gramaticales. Pero como hemos expuesto, también se
debe apuntar a transferir conocimiento del mundo, por lo que disefiamos actividades de ese
tipo, por ejemplo, en trabajos con imagenes, vocabulario en los tres idiomas e informacion
contenida en los textos. Una tarea es, por ejemplo, unir palabras en los tres idiomas con su
correspondiente imagen. Otra forma de facilitar la transferencia de conocimientos previos
es brindar informacion sobre el tema a tratar y que ellos decidan si ésta es verdadera o falsa.

Para ayudar a los aprendientes en la transferencia de su gramatica y léxico
multilingiie, hemos propuesto las llamadas “actividades de descubrimiento”. Estas se
realizan después de que los alumnos han completado actividades de lectura comprensiva.
En este caso, las actividades relacionadas con el texto, focalizan la concienciacion de las
formas linglisticas desde un punto de vista contrastivo multilinglie, comparando el
fendmeno en cuestion en las tres lenguas. Asi, en una unidad sobre Surinam?, a través de
ejemplos extraidos de los textos, los aprendientes descubren similitudes en la formacion del
presente en las tres lenguas, con lo cual se centra la atencién en la estructura Sujeto-Verbo-
Objeto en las tres LG (cedazo 5) y en la conjugacion de los verbos (cedazo 6). Otro
ejemplo encontramos en una guia sobre récords, que trata el tema de adjetivos. La actividad
de descubrimiento consiste en este caso en marcar los superlativos en los titulos de los
textos en los tres idiomas y ordenarlos en una tabla (cedazo 6). En una unidad que presenta

! Surinam fue elegido por ser el Unico pais en Sudamérica que tiene como lengua oficial el neerlandés y
ademas forma parte de la UNASUR (Unién de Naciones Suramericanas), creada el 11 de marzo de 2011.



titulares de diarios en las tres LG, los alumnos descubren las correspondencias en el plano
sintactico a nivel de la frase nominal, lo que corresponde al cedazo 5. Despueés de descubrir
las similitudes, los alumnos estan en condiciones de formular la regla.

Finalmente, en una unidad que se concentra en el cedazo 2, que corresponde a las
palabras funcionales, en cuya forma no encontramos muchas similitudes entre las tres
lenguas, es la llamada “Argentinas en el mundo”, con textos sobre mujeres argentinas
destacadas a nivel internacional. Esta unidad apunta a los procedimientos discursivos de
cohesion textual: pronombres, preposiciones y conectores a través de actividades de
reconocimiento, sistematizacion e inferencia de significados.

En la lectura intercomprensiva es fundamental destacar la papel central que juega
el proceso de transferencia de conocimientos previos de todo tipo, que apuntamos a
desarrollar a través de guias de trabajo disefiadas especialmente con este fin, ya que se ha
demostrado que no todos los sujetos son conscientes de esos saberes sin entrenamiento de
las bases potenciales de transferencia existentes.

Si bien se han realizado estudios para investigar los patrones de transferencia que
aplican lectores en lenguas emparentadas, la mayoria se concentra en las lenguas romances
(Muller-Lancé, 2003, Meissner y Burk 2001, Carullo, Marchiaro y Pérez 2010) o se
llevaron a cabo en otros contextos de aprendizaje que no corresponden al de nuestra
realidad linguistica (M6ller & Zeevaert 2010). Por lo tanto, para poder tener mas certeza de
como funciona la transferencia en nuestro contexto deberia investigarse este proceso con
sujetos insertos en el mismo para poder adecuar la propuesta a los ambitos académicos y
profesionales de nuestra region. Los resultados que se obtengan a partir de estas
investigaciones nos aportarian datos valiosos para ajustar ain méas nuestros materiales. En
este sentido, nuestro proyecto de investigacion se inscribe en una linea de trabajo en un area
de escaso desarrollo aun en nuestro pais y donde todavia queda camino por andar.

Por lo anteriormente expuesto, y siempre con el objetivo de despertar en la
sociedad el interés y la motivacién por acercarse a lenguas que no estan insertas (aun) en el
sistema educativo, consideramos necesario profundizar en la investigacion sobre didactica
del plurilingliismo y en la divulgacion de practicas educativas innovadoras, ya que
aspiramos a una educacion que contemple y respete la diversidad linglistica y cultural.
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